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TEXTE

1. Introduction

1 Le projet qui est en train d'étre élaboré et d'étre mené a I'Ecole de la
Niederau a Strasbourg! est un projet qui est né de trois constats et
qui répond a une demande des enseignants, de l'institution scolaire et
du pouvoir politique régional. Le premier constat qui a été fait lors de
visites de classes dans le cadre des évaluations rectorales menées sur
plusieurs années (M.A.E.R.I., 1991-2002), c'est que les enseignants des
classes paritaires bilingues (francais/allemand) éprouvent des diffi-
cultés a enseigner les sciences de la vie et de la Terre dans la langue
étrangere d'apprentissage. Ils ne parviennent souvent pas a respecter
les orientations des Programmes de 'Ecole Primaire, malgré toute
leur bonne volonté, puisqu’ils ne veulent en aucun cas nuire au pro-
gramme denseignement bilingue voulu par la majorité des politiques
locaux et mis en ceuvre par I'Education Nationale. Le second constat,
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c'est que la recherche documentaire est souvent réduite a la portion
congrue, car beaucoup d'enseignants éprouvent des difficultés a ex-
pliquer le lexique en langue étrangere et craignent que leurs éleves
n‘acquierent pas suffisamment de connaissances. Lors de stages de
formation continue destinés aux enseignants de classes paritaires bi-
lingues, ces craintes et ces difficultés ont souvent été exprimées et
des remedes plus ou moins pertinents ou momentanément satisfai-
sants proposés. Les appréhensions sont bien plus fortes chez les en-
seignants des classes du cycle deux, que chez les enseignants des
classes du cycle trois, car le degré d’autonomie des apprenants, es-
sentiellement pour ce qui est du domaine de la lecture, est estimé
comme eétant plus important au CE2, CM1 et CM2. Les enseignants
pensent souvent, avec raison, que les éleéves du cycle trois arrivent a
repérer et a prélever plus facilement des informations dans un texte
ou dans un extrait de texte que des éleves des classes de CP et de
CEl Un troisieme constat que nous avons fait, c'est que les ensei-
gnants des classes paritaires ont souvent une inhibition a mener des
études de terrain avec leurs éleves, tout simplement parce que ceux-
ci recourent massivement durant ces moments-la a leur langue ma-
ternelle. Il est plus facile de gérer la pratique langagiere des éleves au
sein de la classe qua l'extérieur. De ce fait I'unité denseignement-
apprentissage des sciences de la vie et de la Terre consacrée a I'étude
de milieu est, dans la majorité des classes, réduite a la consultation de
documents imagés sans contact avec l'environnement proche. En
partant de ces trois constats, nous sommes en train d¢laborer un
module denseignement focalisé sur I'étude de milieu in situ, qui
prend en compte le développement langagier des enfants, les acqui-
sitions de structures linguistiques et de termes lexicaux, les acquisi-
tions meéthodologiques ou connaissances procédurales relevant des
sciences biologiques et du traitement de I'information prélevée dans
I'environnement ou dans des documents qui viennent compléter les
observations faites sur le terrain. Ces observations sont la pierre
d’angle pour les travaux que nous avons débutés en novembre 2006
et qui devraient nous permettre de cerner au plus pres, grace a des
observations et grace a la mise en place de situations de transfert, les
acquis induits par les études menées et les contenus proposés. Nous
cherchons également a appuyer notre démarche sur les demandes
des apprenants, tout en ne dérogeant pas aux orientations des ins-
tructions officielles. Apres avoir mentionné ces principes généraux
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qui sous-tendent notre approche, nous présentons les finalités de
notre projet de recherche et les moyens envisagés a ce jour pour le
recueil et 'analyse des données, en expliquant nos fondements théo-
riques et en indiquant les constats expérimentaux antérieurs sur les-
quels nous fondons la conception et I'¢laboration des séances ainsi
que les orientations pour leur mise en ceuvre, puis nous évoquerons
certaines modalités de mise en ceuvre actuelles et les constats que
nous avons faits jusqu'ici.

2. Finalités du projet, réalisation,
recueil et analyse des données

Le projet que nous conduisons doit nous permettre d’obtenir des élé-
ments de réponse concernant la nature des acquisitions faites par les
éleves et la progression de ces acquisitions au cours d’'une année sco-
laire, en observant les éleéves et en analysant certaines de leurs pro-
ductions, dans la perspective d'une approche éthologique. Les acqui-
sitions envisagées sont d'abord d'ordre meéthodologique. Elles re-
levent du savoir-observer, du savoir-dire, du savoir-transférer et du
savoir-restituer. L'observation concerne prioritairement des réalités
du monde environnant naturel, mais également des représentations
iconiques et des faits de langue. Le corollaire de ces observations est
l'acquisition de moyens linguistiques permettant de communiquer les
constats que l'on vient de faire, ce qui nécessite 'acquisition de struc-
tures linguistiques et de termes lexicaux adaptés. En fournissant des
éléments linguistiques en adéquation avec les contenus proposeés,
nous voulons étudier par l'intermeédiaire de séquences filmeées, com-
ment se font les acquisitions linguistiques et quels sont les actes lan-
gagiers privilégiés par les enfants en partant de la chronologie acqui-
sitionnelle. Les contenus dans les deux classes étant similaires, nous
verrons bien si la maitrise des actes langagiers va se faire selon un
ordre identique ou différent, et dans un intervalle de temps identique
ou différent. Nous verrons, par ailleurs, si le nombre des acquisitions
relevant des connaissances déclaratives, que celles-ci portent sur le
domaine des sciences ou de la langue, va étre identique chez les
éléves des deux classes pour l'unité d’enseignement retenue, a savoir
I'étude de milieu. Des récapitulations et des inductions a la prise de
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parole grace a certaines illustrations utilisées dans le cadre des mises
en ceuvre devraient nous fournir des renseignements a ce sujet.

3 La réalisation du projet doit nous fournir des éléments de réponse au
sujet de la structuration des séances et/ou de la séquence pédago-
gique favorisant l'acquisition et la consolidation de savoir-faire et de
savoir-dire. La trame séquentielle qui guide les mises en ceuvre a ce
jour repose sur les grandes phases suivantes centrées sur l'appre-
nant :

e observations dans I'environnement proche : I'étude de terrain en tant que
situation-probleme ;

» exploitation des observations en essayant d'organiser la diversité collectée
grace a une catégorisation critériée, consciente et communicable ;

e exploitation des observations en essayant de nommer des éléments du vivant
et en justifiant le choix de sa dénomination ;

e questionnement des enfants par rapport au vivant pergu ;

e questionnement des enfants par rapport au support iconique ;

e questionnement des enfants par rapport aux données linguistiques ;

e recherche documentaire et exploitation de documents en vue de répondre
aux questions formulées antérieurement par les €leves ;

e traitement des informations et structuration des données, afin de favoriser
leur transformation en connaissances ;

e mise en relation des observations et des savoir-dire ;

¢ mise en commun orale des observations faites dans le cadre d’'une séance ;

e restitution des connaissances ;

e évaluation des démarches d'observation et acquisition d’'un savoir-dire per-

mettant la description de connaissances procédurales.

4 Cette trame peut paraitre déroutante, car elle se distingue partielle-
ment de modes de structuration plus traditionnels utilisés dans I'en-
seignement des langues fondés sur une démarche séquentielle de
presentation linguistique, suivie de phases d’acquisition et de phases
de restitution de moins en moins guidées, finalement de transferts et
de récapitulations des connaissances. Elle respecte bien davantage la
trame induite par une démarche expérimentale. Les entités dénom-
mées « phases » ne sont plus a appliquer dans une chronologie rigide,
mais a utiliser en fonction des besoins du moment. De ce fait, une
phase peut-étre interrompue en vue du recours a une autre phase
plus adaptée : par exemple, lors de la détermination de végétaux faite
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sur le terrain, des phases de détermination ont été interrompues afin
de répondre a des questions d'ordre linguistique concernant certains
termes d'une clé de détermination

« wechselstandig / gegenstdandig / alterne / opposé ». Nous ne vou-
lions pas d'une trame élaborée a priori, mais tenter, au cours des
mises en ceuvre, de recourir a des phases différentes parmi celles in-
ventoriées plus haut en respectant les attentes des enfants et en pre-
nant en compte les besoins nés du déroulement de la séance. Nous
sommes conscients que cela exige de la part de l'enseignant une
grande capacité d’analyse, de distanciation et de réactivité par rap-
port a sa mise en ceuvre. Le corollaire d’'une telle souplesse est le tra-
vail coopératif par groupes, permettant a I'enseignant de se mettre
momentanément en retrait ou d’intervenir a la demande des appre-
nants. Cette souplesse nécessite également des moments de syn-
theése assurant la progression des éleves dans leur ensemble. Lexpéri-
mentation devrait nous fournir de plus amples informations au sujet
de 'adéquation des phases envisagées et nous permettre de proposer
des réajustements pertinents.

En vue de développer les capacités de travail coopératif des éleves, le
nombre de phases de travaux en groupes envisagé est élevé. Afin d’at-
teindre cet objectif, il nous faut diversifier les documents au sein
méme d'une unité denseignement-apprentissage, afin que les conte-
nus proposés dans les travaux de groupes soient ensuite la source
d'une synthese. Cette diversification est nécessaire pour assurer l'ap-
port d'informations nouvelles dans le cadre des mises en commun,
qui valoriseront les échanges verbaux, permettant ainsi de reéaliser
une communication effective au sein de la classe. Cette finalité est un
objectif que nous souhaitons atteindre en fin d’'année avec les éleves
des deux classes. L'exploitation de documents différents se fait dans
le cadre de phases de traitement et de preélevement des informations,
au cours desquelles les éleves devront étre capables de lire des textes
en autonomie, 'aide de I'enseignant ne pouvant étre que ponctuelle.
Le développement de la compétence de lecture dans les deux classes
fera I'objet d'une attention soutenue, en intégrant, si nécessaire, des
phases de déchiffrement de termes inconnus et des phases de recon-
naissance lexicale. Nous envisageons de clore l'unité d’enseignement
retenue, a savoir 'étude de milieu, en fin d'année scolaire par un tra-
vail de lecture en autonomie au sein des différents groupes. Chaque
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groupe ayant a lire un extrait significatif d'un ouvrage portant sur une
espece ou un genre rencontreé lors de nos études sur le terrain. Cette
lecture — en autonomie ou en semi-autonomie — peut éventuelle-
ment concerner tout un album documentaire — environ une quin-
zaine a une vingtaine de pages au grand maximum, comportant du
texte et des illustrations en articulation avec le texte —, a condition
que les acquisitions linguistiques faites en cours d’année le per-
mettent. Cette finalité a moyen terme est envisagée dans les deux
classes expérimentales. Une préparation a cette lecture nous parait
des a présent nécessaire. Si nous arrivions a une telle mise en ceuvre
en fin d'année scolaire, un des objectifs importants de notre travail
expérimental serait atteint. Les productions des €leves en lien avec
cette lecture — représentations schématiques, informations repor-
tées sur des tableaux, échanges verbaux et interactions filmées —
fourniront des données importantes a analyser en vue de la présenta-
tion de notre compte rendu d'expérimentation.

Une autre finalité qui nous parait fondamentale, c’est la mise en place
d’'une situation de transfert en lien avec le domaine des sciences. Les
études sur le terrain seront réalisées dans I'environnement proche de
I'école, pour des raisons financieres tout d’abord, puis pour des rai-
sons de disponibilité de notre part. En fin dannée cependant, nous
envisageons de mener un travail dans un milieu encore inexploré par
les éleves, afin de voir quelles sont les aptitudes qui seront transfé-
rées des situations d’analyse antérieures a la découverte et a I'étude
d'un nouvel espace naturel. Des prises de vues, des réalisations des
éleves, sous forme de posters, alliant images et légendes par exemple,
serviront a documenter leurs aptitudes au transfert, qui nécessite la
maitrise de connaissances stratégiques (Tardiff, 1992 ; De Koninck,
1996). Nous obtenons ainsi un pendant d’évaluation-transfert dans le
domaine des sciences de la vie et de la Terre, a 'évaluation-transfert
privilégiant les aspects linguistiques induite par la lecture d'un album
documentaire.

En lien avec ces deux évaluations-transferts, nous avons comme fina-
lité de contribuer au développement de la compétence décriture.
Cette compétence sera sollicitée tout au long des mises en ceuvre
dans le cadre d'une séquence pédagogique ; elle sera au départ re-
duite a la copie de mots, a la copie d'énoncés courts — 5 mots au
maximum. En cours d'année, nous envisageons une augmentation du
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recours a la production écrite, afin de consolider les acquisitions, afin
de garder des traces du travail qui aura été mené par la classe et dans
le cadre de I'étude de milieu terminale, afin de présenter aux autres
classes une partie des découvertes qui auront été faites. Dans le
cadre du travail expérimental que nous conduisons, le recours a
I'écrit se fait essentiellement dans une optique fonctionnelle, nécessi-
tant la compréhension de l'écrit et la production écrite signifiante,
permettant par voie de conséquence de vérifier les acquis. C'est dans
ce domaine que nous prévoyons les difficultés les plus nombreuses,
car la maitrise du code linguistique n’est encore que tres partielle,
elle se met progressivement en place au cycle 2 et l'identification de
la majorité des correspondances graphemes-phonemes est seule-
ment en voie d’'acquisition. La maitrise de l'acte lexique par les éleves
se fait tres progressivement.

Ces finalités peuvent paraitre trop modestes, néanmoins leur déter-
mination précise est le fruit d'une expérience de 20 ans de travail
dans des classes de différents niveaux de I'Ecole Primaire, aussi bien
en sciences que dans l'enseignement de l'allemand, et pour l'ensei-
gnement en allemand de 17 ans d’expérience. Nos attentes venant
d’étre formulées, il s'agit a présent dexpliciter les points d’ancrage
théoriques et expérimentaux qui ont prévalu lors de la conceptualisa-
tion et de I'élaboration de notre projet.

3. Fondements théoriques et fon-
dements empiriques

Nous allons traiter ci-apres des éléments théoriques, tout d'abord,
qui nous ont servi de points d’appui lors de la conception de notre
projet et puis des données empiriques auxquelles nous avons eu re-
cours lors de la transcription du projet initial en un plan d’action.

3.1. Fondements théoriques

Notre projet s'inscrit dans l'orientation de la pédagogie par objectifs
de Bloom (Bloom, Lavallée, 1975), définissant des objectifs opération-
nels qui impliquent de fait une centration sur l'apprenant. Au terme
de la reéalisation du projet, I'apprenant devra avoir acquis certaines
compétences. Notre projet s'inscrit également dans la pédagogie de
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projet, dans laquelle les éléves sont amenés a faire des recherches en
partant de leur propre questionnement, induit par des observations
de terrain complétées par le recours a des documents. La réalisation
effective du projet se traduit par la transmission d'informations ou
d’'une partie des informations a des pairs ou a d’autres membres du
groupe humain dont les ¢éleves font partie (Réseau Ecole et Nature,
1996 : 161-166). Ce type de pédagogie implique la centration sur l'ap-
prenant, qui dans la perspective du projet devient le moteur de ses
apprentissages. Cette pédagogie nécessite une grande souplesse
dans le déroulement des activités, puisqu’il faut prendre en compte
les propositions des apprenants et construire le projet ou au moins
une partie du projet avec eux, tout en ne perdant pas de vue les
orientations et les contenus des programmes de I'Ecole Primaire.

Le corollaire de l'orientation de la pédagogie par objectifs centrée sur
des comportements observables de 'apprenant, qui doit savoir nom-
mer, qualifier, schématiser, différencier, expliciter et argumenter, est
la mise en place d'un enseignement qui privilegie I'apprentissage.
Lapprentissage est cong¢u dans la perspective de notre travail de re-
cherche comme un processus actif et constructif, impliquant de la
part des enfants des actions concretes au niveau en actif, iconique et
symbolique. Ces actions visent a permettre la transformation des in-
formations et des perceptions en connaissances, qui sont a stabiliser
progressivement grace au recours a des rappels, a des mises en rela-
tion entre les informations nouvelles et les acquis. Le rappel du nom
des especes identifiées lors des récoltes ainsi que le rappel des cri-
teres retenus pour leur détermination ont été sollicités lors des
séances faisant suite aux sorties. Les éleves devaient mentionner des
caractéristiques des feuilles de différentes especes d’'arbustes, feuilles
simples ou composées par exemple, des caracteristiques de diffé-
rentes especes de cloportes, en fonction de leur comportement : « ce
cloporte senroule quand il est inquiété, celui-la ne senroule pas
quand il est inquiéte ». Cette remémoration d'observations ciblées en
vue de la justification d'une détermination conduit a la mémorisation
a long terme des informations et a la mise en place d'un réseau sé-
mantique fondé sur une représentation conceptuelle (Siegler, 19912 :
211-250) complétée par la désignation précise du concept (Borner et
al., 19972 ; Miller, Johnson-Laird, 1976 : 212-321), qui impose l'unité du
concept : par exemple, pour le cloporte qui s'enroule Armadillidium
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cinereum. La représentation conceptuelle globale comportera les su-
breprésentations suivantes :

subreprésentation enactive : animal qui peut s'enrouler sur lui-méme,
subreprésentation iconique : image mentale de 'animal,

subreprésentation sémiotique déclarative au moyen de mots et d'énonceés :
cloporte de 15 mm de long environ, au corps bombé¢, formé de différents seg-
ments, avec 14 pattes et 2 antennes, qui porte le nom Armadillidium cine-

reum.

Nous pouvons rajouter a ces subcatégories de la représentation glo-
bale, la subreprésentation épisodique, consistant a établir un lien af-
fectif médiatisé par le contact direct avec le vivant fondé sur le vécu
de l'enfant et la représentation mentale conceptuelle complémen-
taire : « petite béte que jai manipulée lors de la récolte ». Cette di-
mension de la mémoire épisodique intervenant dans les représenta-
tions conceptuelles n'est pas suffisamment prise en compte dans les
chapitres portant sur la conceptualisation, ou sur I'apprendre et la
mémoire (Roulin et al., 1998 : 206-325) au sein des ouvrages de psy-
chologie cognitive. Le recours a la mémoire épisodique est inhérent a
toute situation d’apprentissage et la qualité du vécu de l'apprenant
influence de maniere déterminante la représentation conceptuelle
(Clément, 1994) qu'il élaborera par rapport a une entité du monde
reel. Ce vécu permet ou ne permet que partiellement, voire empéche
d’apprendre. Ce vécu donne une étoffe expérientielle a un concept.

Dans le cadre de I'étude de milieu, la conceptualisation en lien avec
l'acquisition de connaissances est primordiale, car il s'agit de faire
construire par les apprenants un réseau conceptuel tissé de concepts
reliés les uns aux autres en fonction des différents rapports entrete-
nus par les étres vivants au sein d'un milieu structuré en différents
écosystemes : 'écosysteme du pré, celui de la forét, celui de la haie,
celui de la lisiere forestiere. Cette structuration du vivant végétal et
animal devrait au minimum se traduire dans les représentations men-
tales élaborées par les enfants. Leur conceptualisation dépassera ce
stade d'interrelations partant des observations faites lors des sorties,
car les informations complémentaires fournies par la consultation de
documents placeront les especes rencontrées et puis étudiées dans
des réseaux de représentations mentales comportant des informa-
tions sur leurs modes de vie, de déplacement, de reproduction, les
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conditions de leur survie. Ces dimensions respectent en tous points
les orientations des programmes de I'école primaire (B.O.H.S. 2002,
n°1: 55, point 4).

D'apres les données dont nous disposons suite aux recherches me-
nées en psychologie cognitive, la conceptualisation ne peut se faire
que progressivement. Elle est tributaire de la mémorisation, essen-
tiellement de la mémoire de travail et de la mémoire a long terme.
Elle est tributaire des modes de traitement des informations. Dans le
cadre de notre projet, il y a un traitement immediat d'entités relevant
du vivant dans le cadre des sorties. Les observations sollicitent la mé-
moire épisodique, en lien plus spécifiquement avec la dimension
émotionnelle de I'appréhension du monde. La conceptualisation se
fait également par la médiation documentaire iconique et textuelle.
Cette médiation est nécessaire, afin de compléter les observations
faites sur le terrain, dont certaines restent furtives. Cette médiation
par les documents nécessite la capacité d'interprétation des repré-
sentations iconiques et la capacité de comprehension des textes, ob-
jets du traitement cognitif des enfants. Elle met en jeu la partie sé-
mantique de leur mémoire a long terme : la compréhension devient
dans cette perspective une nécessité absolue en vue d'une mémorisa-
tion adéquate des données. Assurer cette compréhension dans le
cadre d'un enseignement scolaire (Aeschbacher, 1989?) reléve de la
didactique et de la pédagogie. Malheureusement, les propositions des
didacticiens généralistes restent souvent trop vagues a ce sujet et la
compréhension est de ce fait présentée principalement comme la
mise en relation d'informations nouvelles avec des données en me-
moire, proposition faite par Ausubel et Robinson des 1968 (1968 : 44) :

Si celui qui apprend essaie de retenir I'idée, en la mettant en relation
avec ses connaissances et en saisit le sens, alors il en résulte un ap-
prentissage intelligent. Si au contraire il tente simplement de mémo-
riser Iidée, sans établir un lien avec ses connaissances antérieures,
alors il est question d'un apprentissage mécanique.

En didactique, en sciences de la vie et de la Terre, les chercheurs qui
travaillent sur l'élaboration des cartes conceptuelles (Novak et al.,
1991) ont redécouvert les travaux d’Ausubel (1968 ; Ausubel et al.,
1978). La dimension explicative nécessaire pour assurer la compré-
hension n'est pas facile a traduire en opérations didactiques — celles
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qui sont proposées concernent le traitement de supports écrits des-

tinés a des enfants du secondaire (Grzesik, 1990 ; Reuter, 1995) —,

cest la une des principales difficultés que rencontrent les péda-

gogues des langues étrangeres qui ont fait le choix de n'enseigner que

dans la langue étrangere d'apprentissage. Comme nous n‘avons pas

trouve de propositions réellement satisfaisantes pour assurer la com-

préhension fine sans traduction, question pourtant cruciale dans le

cadre de I'enseignement paritaire bilingue, nous veillerons a présen-

ter les notions nouvelles dans un contexte significatif pour l'appre-
nant, ainsi qua prévoir d'emblée des stratégies diversifiées faisant
appel aux cinq sens, aux illustrations, aux représentations enactives

et aux explications sémantiques. En outre, nous veillerons a repérer

les enfants qui par la force des choses pratiquent éventuellement un

apprentissage mécanique et nous chercherons a leur fournir une aide

complémentaire, sans nous interdire le recours a la traduction en vue

d’assurer la compréhension (Butzkamm, 1980 : 20-27). Certaines pro-

positions focalisant I'attention sur la compréhension dans des typolo-

gies d'exercices (Haussermann, Piepho, 1996 : 35 ; 37 et 45-48) ne

nous paraissent pas directement utilisables pour notre projet.

16 La conceptualisation nécessite de la part de I'enseignant une prise en

compte des conceptions des enfants. Ces conceptions, les enfants

doivent pouvoir les exprimer au cours des mises en ceuvre, soit sous

la forme de la formulation de questions, d’attentes, de remarques et

d’hypotheses, soit sous la forme de représentations iconiques ou

schématiques. Limportance des conceptions pour les apprentissages

est corroborée par les recherches des années quatre-vingts et
quatre-vingt-dix (Giordan, de Vecchi, 19942 ;1994 ; Giordan, 1999). Elle
est a mettre en relation avec le probleme de la compréhension évo-

qué précédemment en lien avec le domaine linguistique, car les résul-

tats des travaux menés mettent 'accent sur l'activité de mise en rela-

tion que I'éleve elabore entre le savoir nouveau quil doit traiter et
maitriser, et les connaissances préalables dont il dispose. La dé-
marche d’acquisition induite par la mise en relation du nouveau avec

les conceptions mentales en place correspond aux procédures piagé-
tiennes de l'assimilation et de 'accommodation sous-jacentes a toute
activité cognitive. C'est dans une telle perspective que nous inscri-

vons notre travail (Cellérier, 1979 : 91) :
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Toute activité cognitive comporte une application (assimilatrice) de
connaissances précédentes qui viennent organiser, outre I'appréhen-
sion tacite ou la conceptualisation thématisée de la situation, 'action
méme qui porte sur elle. Mais toute application de connaissances
précédentes a une situation particuliere comporte une reconstitu-
tion de ces particularités en termes du connu, c'est-a-dire une ac-
quisition accommodatrice, qui porte, tout comme l'assimilation, au-
tant sur la connaissance, le savoir que sur les procédés, c'est-a-dire
sur l'action et le savoir-faire qui lui est associé.

17 Les procédures d’assimilation et d'accommodation activées pour la
transformation d'informations prélevées directement dans le milieu
environnant sont aussi a I'ceuvre lorsqu’il s'agit de travailler en sap-
puyant sur des informations médiatisées par 'enseignant ou par un
document écrit. Cette médiation passe par la langue. Le recours a des
documents complémentaires induit par I'unité d’étude abordée, né-
cessite a ce stade de leur scolarité que les enfants développent leur
compétence de lecture au niveau de la réception-compréhension des
mots et des énoncés, ainsi quau niveau de leur traduction sonore,
puisqu'il leur faudra communiquer aux autres lors des mises en com-
mun une partie des informations prélevées au cours des travaux de
groupes.

18 La nature des activités liées a I'étude de milieu implique une contex-
tualisation permanente des éléments linguistiques proposés de facon
médiate a I'étude. Les éléments linguistiques sont envisagés dans la
chronologie des mises en ceuvre avant tout comme des outils, des in-
termédiaires nécessaires pour appréhender des données nouvelles.
Ce n'est que dans un deuxiéme temps que ces outils pourront faire
I'objet d'un travail d’analyse, afin de servir ultérieurement comme
point d’ancrage des connaissances dans la mémoire sémantique des
apprenants, devenant ainsi le support mental symbolique désignant
un concept. Lancrage en mémoire facilitera le rappel ultérieur et
conduira a la reconnaissance du mot a chaque fois que celui-ci sera
rencontré dans un contexte. Cette reconnaissance favorisera l'inté-
gration d’'informations nouvelles qui serviront a étoffer le concept, la
représentation mentale individuelle. Ce processus de complétude
conceptuelle permettra la transformation de certaines informations
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en connaissances, et contribuera de la sorte a leur accroissement et a
leur consolidation.

Le recours a l'écrit en langue francaise et en langue allemande néces-
site au cycle des apprentissages fondamentaux des moments d'obser-
vation de la langue, méme en dehors des séances consacrées a la lec-
ture. Nous avons a priori retenu une conception de la lecture consi-
dérant celle-ci comme un processus interactif. Dans une telle
conception, « lire » est a la fois déchiffrer — c'est-a-dire traiter des
éléments linguistiques, analyser des segments graphémiques, faire la
synthese de ces segments pour comprendre un terme, puis étre ca-
pable doraliser ce terme —, et élaborer des attentes par rapport au
contenu proposeé en partant d'indices contextuels, paratextuels et co-
textuels. Une telle optique permet théoriquement a I'enfant d'utiliser
en interaction ses capacités a déchiffrer et ses capacités a construire
la signification d'un message écrit. Lactivation de ces deux types de
capacités fondamentales pour la construction du sens nécessite un
va-et-vient constant entre des conduites grapho-phoniques et des
opérations sémantico-conceptuelles. Pour faciliter les acquisitions
lexicales, il est parfois nécessaire de recourir a des phases de recon-
naissance de mots, afin de favoriser la reconnaissance immédiate de
certains lexémes, approchant en cela la conduite du lecteur expert.
Un va-et-vient régulier entre reconnaissance de mots et déchiffre-
ment permet également de mettre en place progressivement la mai-
trise de 'orthographe (Rieben et al., 1997) des termes étudiés, maitrise
utile dans le cadre des productions écrites induites par les activités
envisagées : reporter des données sur un tableau a double entrée,
élaborer une représentation schématique, légender une photo, noter
le déroulement d'un comportement.

D'un point de vue théorique, cette approche est en cohérence avec
lactivité de découverte du milieu induite en sciences et l'activite de
découverte linguistique. Néanmoins, ces activités de lecture sont ge-
néralement pratiquées sur des supports et des contenus familiers a
I'enfant. Notre projet déroge a cette regle selon un degré variable en
fonction de la langue d'enseignement-apprentissage utilisée. La mai-
trise plus grande du francais facilite la lecture de textes relevant du
domaine de spécialité des sciences de la vie et de la Terre, alors que
la présentation de contenus identiques ou similaires en langue alle-
mande réduit leur degré de familiarité pour les enfants, car l'appreé
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hension des contenus est rendue plus difficile. La prise en compte a
priori de difficultés, a ce niveau, nous conduit a compléter notre ap-
proche par une perspective socio-constructiviste centrée sur I'appre-
nant et sur les relations quil entretient avec les membres de la classe
et avec 'enseignant. Dans la conception socio-constructiviste, fondée
en partie sur les travaux de Vygotsky (1985), la connaissance se
construit a travers l'interaction de l'apprenant avec son environne-
ment et au moyen de l'aide fournie par des membres plus savants du
groupe qui 'entoure. Cette perspective necessite un emploi fonction-
nel du langage qui favorise des échanges pertinents au sein de la
classe. Il n'existe pas d’approche de lecture uniquement fondée sur le
socio-constructivisme. Dans la perspective de l'enseignement reéci-
proque, I'enseignant donne a l'éleve l'aide dont il a besoin pour ap-
prendre a utiliser des stratégies de lecture dans un contexte fonc-
tionnel (Palincsar, Klenk, 1992 ; 1993). Lapprenant sollicite parfois un
soutien temporaire, que lui assurera l'enseignant, par exemple pour
lidentification de syllabes qui entrent dans la composition d'un mot
ou pour lidentification des termes formant un lexéme composé,
comme par exemple « Nachtkerzenschwdrmer / Sphinx de I'Epilobe ».
Cette interaction fondée sur une aide momentanée est désignée par
le terme d'étayage (Giasson, 1995 : 24), dont l'actualisation est modu-
lable en fonction des besoins et de I'évolution des habiletés de I'ap-
prenant.

Pour compléter cette approche socio-constructiviste, nous avons
pris en compte les travaux sur l'inférence et sur les prédictions (Gias-
son, 1995). En enseignant aux enfants a formuler des attentes par rap-
port au contenu d'un texte en partant de son titre ou d’illustrations
qui le completent, la lecture est ensuite facilitée, car ils parviennent a
focaliser leur attention sur une partie du texte seulement, en vue de
verifier l'exactitude de leur(s) prédiction(s). Dans le contexte de
I'étude de milieu, par exemple, il a été question d'une espece animale
rencontrée lors de la sortie, et au moment ou un texte leur est distri-
bué, des enfants pensent immédiatement que ce texte se rapporte a
I'une des especes récoltées. En relevant ces hypotheses, il est pos-
sible de vérifier celles qui sont confirmées par des mots du texte et
celles qui sont infirmées. Les inférences du type AGENT, PATIENT,
INSTRUMENT, LIEU, TEMPS, ACTION, PROBLEME-SOLUTION,
CAUSE-EFFET sont une aide précieuse pour assurer le prélevement
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d'informations et pour assurer une compréhension fine de certains
passages d'un texte. Ces inférences se font au niveau de I'Ecole Pri-
maire au moyen de la formulation de questions avant d’aborder un
texte, en partant des attentes de l'apprenant. Les questions per-
mettent ensuite le repérage des éléments linguistiques adéquats dans
les textes (Giasson, 1990 : 60-71) ou éventuellement dans les discours.
Les inférences et les questions s’y rapportant conduisent a identifier
des mots-clés dans les textes, ces mots-clés servent ensuite de point
d’ancrage a des informations complémentaires. Ces mots-clés figure-
ront prioritairement dans les documents — schémas, textes de syn-
these, légendes — produits par les éleves et contribueront ainsi au
développement de la compétence orthographique des enfants.

Dans une perspective linguistique, différents types de langage vont
étre développés en lien avec les mises en ceuvre. Tout d’abord les lan-
gages descriptif, explicatif et argumentatif, car les éleves auront a ex-
pliquer leurs déterminations, ainsi qua justifier leurs tris et leurs
classements. Les éléments lexicaux et les structures leur seront four-
nis dans les documents de travail. Lactivation de ces types de langage
sera également nécessaire, lorsqu’il s'agira de faire part de ses obser-
vations et des informations preélevées dans les documents. Le langage
sera utilisé en contexte d’apprentissage et d’'interaction (Vion, 2000),
ce qui génere de facto des besoins langagiers. Une compétence lin-
guistique fondamentale et transversale en rapport avec ces trois
types de langage consiste dans le développement de la capacité de
questionnement en amont de I'exploitation documentaire.

Les approches théoriques sous-jacentes a notre projet sont multiples,
de la pédagogie par objectifs a la linguistique pragmatique, en passant
par une approche interactive d’apprentissage de la lecture. Cette
multiplicité ne conduit pas a I'éparpillement, car les théories et ap-
proches sollicitées sont au service de deux finalités, de deux fils
conducteurs pour la réalisation de notre projet, a savoir, I'acquisition
de démarches d'observation, d'analyse, de recherche et d'exploitation
documentaires, de communication en lien avec le domaine des
sciences de la vie et de la Terre, ainsi que l'acquisition de moyens lin-
guistiques lexicaux et structuraux permettant de collecter des don-
nées dans des documents écrits et de faire part de ses observations
en utilisant sa langue maternelle ou, pour les éleves de la classe bi-
lingue, la langue allemande. Les choix théoriques doivent nous per-
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mettre de créer des conditions propices a 'apprentissage (Jonnaert et
al., 1999). Les choix que nous avons faits ont été motives par des fon-
dements empiriques reposant sur des observations et expérimenta-
tions antérieures.

3.2. Fondements empiriques

Sans doute le lecteur se demandera pourquoi I'écrit prend une place
si importante dans la conduite de ce projet, surtout dans le cadre
d'une expérimentation menée au cycle 2, alors que la majorité des en-
fants éprouvent des difficultés de lecture a ce stade de leur scolarité.
Ne risque-t-on pas d’augmenter inutilement leurs difficultés et de les
démotiver finalement ?

Ces mémes questions nous préoccupent et nous veillerons lors des
mises en ceuvre a repérer les signes d'une éventuelle lassitude, afin
d’éviter la démotivation des enfants dans leur rapport a I'écrit. Si, ce-
pendant, nous avons accordé une place si importante a 'écrit dans le
cadre de ce travail, c'est que plusieurs études antérieures nous en ont
montré I'importance incontournable. Lors de la conduite du premier
projet d’enseignement des sciences de la vie et de la Terre au cours
de 'année scolaire 1990-1991, dans la classe de CM2 d’Angele Brunner
a I'école Wimpfeling a Sélestat, Bleichner (1992a, 1992b) a pu constater
que le recours a 'écrit était trés apprécié par les enfants. Il s'agissait
d’¢leves — majoritairement non dialectophones — qui avaient com-
menceé l'apprentissage de l'allemand au niveau du CE2 dans le cadre
de l'optique communicative. Ces €leves navaient que peu travaillé
avec des documents écrits. Lexpérimentation conduite sur 47 heures,
dont 40 heures 30 minutes en allemand, portant sur 'étude des mi-
grations aviaires, la reproduction des oiseaux, le theme de l'eau, la re-
production et I'évolution des cétacés, nécessitait le recours a I'écrit,
surtout dans la perspective d'un travail coopératif et du développe-
ment de l'autonomie de l'enfant par rapport a l'acquisition de
connaissances. D'emblée des documents comprenant des énoncés
écrits ont été remis aux éleves — 8 énoncés comprenant entre 4 et
14 mots, a titre d’exemple :

« Die Rauchschwalben jagen Insekten. Ende Oktober ziehen sie nach
Afrika/Les Hirondelles rustiques chassent des insectes. Fin octobre,
elles migrent vers I'Afrique ».
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26 Dans ce type dénoncés, les enfants reconnaissaient des lexemes,

comme « Oktober / octobre » par transparence, ou parce que ceux-ci

avaient été vus antérieurement dans le cadre de séances de langue.

D'autres termes comme le nom « Rauchschwalbe / Hirondelle rus-

tique » ou « Mauersegler / Martinet noir » leur étaient totalement in-

connus. Des illustrations complétaient les énoncés, afin de permettre

a enfant d’appréhender le sens de termes inconnus. Lors de cette

premiere expérimentation, il s'est avéré que le recours a I'écrit, en ré-

ception et -en cours d'année également- en production, a été d'une

tres grande utilité pour développer 'autonomie des apprenants par
rapport a I'appréhension des contenus proposés et par rapport a des
modalités de transfert des connaissances procédurales. Ils ont réussi

a lire un album documentaire de 23 pages concernant la vie des hi-

rondelles, a en extraire les informations pertinentes par rapport aux

questions que se posaient la classe. IlIs en ont fait de méme pour un

extrait de la revue Brigitte (Brigitte 1991, n° 3 : 166) : une page qui

comprenait un texte de plus de 200 mots et 4 illustrations légendées,

le document étant destiné aux enfants et présentant différentes es-

peces de manchots et leur mode de vie. En cours d’année, 'écrit a

servi de point d'appui pour la mémorisation des informations, pour la

réflexion linguistique conduite a partir de l'observation et de I'analyse

de certains termes en partant des sollicitations des apprenants. Des

évaluations portant uniquement sur la synonymie de différents énon-

ces ont permis de vérifier la compréhension de l'écrit :

Die Blauwalkuh (Balaenoptera musculus) gibt threm Kalb Milch / La

femelle Baleine bleue allaite son baleineau

27 figurait comme énoncé référence, auquel il fallait comparer les énon-

cés suivants :

Die Blauwalkuh gebdrt ihr Kalb/ la femelle Baleine bleue met bas son

baleineau ;

Die Blauwalkuh sdugt ihr Kalb / la femelle Baleine bleue allaite son

baleineau ;

Die Blauwalkuh stillt ihr Kalb / la femelle Baleine bleue allaite son

baleineau.
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28 Une expérimentation réitérée et des enquétes menées sur quatre an-

nées scolaires — 1997 a 2000 — portant sur l'acquisition de l'acte

lexique au CP, dans le cadre d'un enseignement a 6 heures d’allemand

a 'école élémentaire de la Capuciniére a Obernai, a chaque fois dans

la classe de Véronique Fischer, nous ont convaincu de I'importance du

recours a l'écrit. D’apres les observations que nous avons pu faire, la

période de déchiffrement s’étend environ sur 4 a 5 mois une fois que

la pratique de la lecture est devenue quotidienne. Pour certains

éleéves, cing a sept ou huit sur un effectif de 20 a 25, des difficultés

persistantes peuvent étre constatées chaque fois qu’ils sont en pré-

sence d'écrit, surtout lors de loralisation, mais méme pour ces

enfants-1a, I'écrit est un moyen de mémorisation et un moyen d'ob-

servation de la langue, essentiellement lors de la copie de mots. Ils

comparent alors spontanément certaines syllabes de la langue étran-

gere a des syllabes frangaises, en repérant leurs constituants :

exemple la graphie au dans « Raupe / chenille » et dans « saut », dont

la prononciation differe fondamentalement dans les deux langues. De

notre point de vue, ces comparaisons d'ordre linguistique, méme si

elles sont faites dans sa langue maternelle par I'enfant, lui permettent

d’acquérir des connaissances et contribuent a développer ses facultés

d'observation ainsi que l'attention qu'il porte aux phénomenes lin-

guistiques. Lapprentissage de la lecture en allemand a été accompa-

gne en 1999-2000 par la lecture suivie de I'album d’Eric Carle, « Die

kleine Raupe Nimmersatt / La chenille qui fait des trous ». Des entre-

tiens individuels avec les enfants nous ont permis de constater leur

intérét pour la trace écrite des le CP.

29 Un projet denseignement des sciences conduit en septembre 2002

par Elke Jurgeit, a I'école élémentaire des Tilleuls de Molsheim dans

une classe de CE2, a corroboré de la part des €éleves cet intérét pour

lécrit (Bleichner, 2004), qui leur sert d'objet pour l'observation lin-

guistique et de soutien pour la mémorisation d'informations.

30 En prenant appui sur ces constats, il nous a semblé important de ré-

server une part importante a la présence de I'écrit dans notre projet,

bien que nous nous adressions a des éleves de niveau CEl, dont la

maitrise de l'acte lexique, surtout en début d'année ne peut étre que

tres partielle et instable en fonction du contenu des textes et de ce

qui aura été étudié antérieurement.
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4. Données expérimentales ac-
tuelles

Nous avons commenceé le travail dans les classes depuis la mi-
novembre 2006. Comme nous souhaitions expérimenter dans deux
classes d'une méme école — secteur de recrutement des éleves iden-
tique — et dans deux classes d'un niveau équivalent, dont I'une ac-
cueille les enfants pour un enseignement monolingue et l'autre les
enfants pour un enseignement paritaire bilingue, il n’a pas été facile a
I'administration scolaire de nous trouver le type de classes recherché.
Nous voulions ensuite que l'effectif de la classe paritaire bilingue soit
suffisamment important pour que les données recueillies au niveau
des modalités d’enseignement-apprentissage et au niveau des com-
pétences des é€leves soient significatives. En effet, certaines sections
bilingues ne comptent que sept éleves, ce qui modifie considérable-
ment les conditions d'enseignement et limiterait par conséquent les
généralisations éventuelles que nous pourrions proposer suite a
notre travail de recherche. Une fois que le repérage de classes cor-
respondant a nos critéres de sélection avait été fait, il fallait encore
que les enseignants de ces classes soient volontaires, c'est ce qui fut
le cas en novembre 2006. Depuis la mi-novembre, nous avons reéalisé
avec les deux enseignants volontaires et avec chaque classe deux sor-
ties sur le terrain et une séance en classe, le vendredi 12 janvier 2007.
La classe bénéficiant d’'un enseignement monolingue compte 11 éleves
de CEl et 12 éleves de CE2, la classe paritaire bilingue comporte
22 éleves de CEl, dont 7 éprouvent des difficultés de lecture en
langue francgaise et en langue allemande. Souvent ils ne parviennent
pas a accéder au sens des mots qu'ils lisent et en restent a un déchif-
frement sans interprétation sémantique. Ces éleves suivent l'ensei-
gnement bilingue depuis le début de la Moyenne Section de I'Ecole
Maternelle.

Avant de débuter le travail dans les classes, nous avons fait nous-
mémes deux études de terrain, des déterminations de plantes sur
pied, des récoltes d'invertébrés et réalisé une documentation qui
nous sert de ressource pour notre expérimentation. La premiere sor-
tie était consacrée a une introduction a la détermination de végétaux,
afin d’initier les éléves a une observation guidée et critériée. Il s'agis-
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sait d'apprendre a utiliser une clé de détermination élaborée par des
enseignants allemands spécifiquement pour des éleves de I'école élé-
mentaire. Cette clé permet a partir de cinq critéres de déterminer au
minimum 55 especes végétales, la plupart des arbustes et arbres a
feuilles caduques de nos contreées. Les cinq criteres sont les suivants :
la disposition du pétiole sur le rameau feuillé, la nature de la feuille,
simple ou composeée, la forme du limbe, les caractéristiques du bord
de la feuille et la présence ou l'absence d’aiguillons ou d’épines sur le
rameau feuillé. Chaque type de caractéristiques est a reporter sur un
relevé. Lanalyse du report permet ensuite de repérer la plante obser-
vée parmi d’autres especes grace a la représentation de sa feuille.
Lintérét de ce travail, c'est que les enfants apprennent a observer, a
chercher des indices permettant de distinguer deux plantes, méme
quand leurs apparences sont tres proches. Ce travail a été mené avec
succes dans la classe monolingue, dont certains enfants se sont servis
spontanément de termes allemands entrevus sur ma (Y. Bleichner) clé
de détermination pour caractériser les rameaux observés. Dans la
classe paritaire bilingue, nous n‘avons pas réussi a mener ce travail a
terme avec tous les groupes, car certains enfants étaient incapables
de faire preuve d'une attention soutenue.

La séance de détermination a été suivie d'une séance de récolte d’in-
vertébrés dans trois milieux différents : la forét, la lisiere du bois et
une zone semi-rudérale. Dans les deux classes, les éléves ont réussi a
« capturer » un nombre élevé d'especes, plus d'une vingtaine. Ils ont
été capables de les observer et ont opéré des regroupements et des
tris en fonction de la couleur, de la forme, de la taille de 'animal, de
I'endroit ou ils l'avaient trouvé. Cette séance a nécessité plus de
temps que celui qui avait été initialement prévu, pour deux raisons :
la premiere, c'est que certains enfants nous ont fait part du fait qu'ils
n‘avaient jamais eu l'occasion de mener de telles activités en forét et
que ce qui leur était proposé éveillait leur curiosité ; chez certains
enfants, nous avons constaté une inhibition a I'égard de tout ce qui
est vivant, due a une méconnaissance d'espéces méme communes
comme I'Escargot des haies ou I'Escargot des jardins. Nous n’avions
pas anticipé ce type de réactions. C'est pourquoi nous avons décidé
de remettre la poursuite de la détermination des végétaux a une
séance ultérieure qui sera conduite au printemps ou au début de l'éte,
et dans les deux classes, nous avons réduit pour l'instant nos exi-
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gences quant a la justification des regroupements opérés. Cette dé-
couverte de l'environnement proche essentiellement par l'intermé-
diaire de I'école semble étre tout a fait caractéristique pour les jeunes
générations actuelles, comme nous l'avons appris lors d'un colloque
sur la biodiversité et I'éducation qui sest tenu du 30.11.2006 au
2.12.2006 a Fischbach bei Dahn (Landeszentrale fiir Umwelterklarung
Rheinland-Pfalz et al., 2006) dans le Palatinat :

« La sortie familiale ne se fait souvent plus dans la nature, mais dans
un centre commercial » et

« Le contact avec le vivant se fait devant I'écran de télévision ou d'or-
dinateur, ce qui conduit a une perception totalement déformée de la
réalité et a une indigence dramatique de la représentation mentale
qu'un enfant se fera du monde naturel qui l'environne » (Deux propos
recueillis par Libis, Bleichner, 2006).

Malgré ce type de difficultés que nous n'avions pas envisagé lors de la
préparation de notre projet, les enfants dans leur grande majorité ont
fait preuve de curiosité et de capacités d'observation. Dans les deux
classes, certains groupes sont parvenus a distinguer trois especes de
cloportes : deux especes distinguées sur la base des spécificités de
leur couleur, une troisieme sur la base de son comportement. Des
distinctions fines ont également été faites entre différentes arai-
gnées, en fonction du lieu de leur capture ou de la répartition des
teintes sur leur abdomen. Les enfants de la classe paritaire bilingue
ont fait part de leurs observations en langue francaise et l'ensei-
gnante a reformulé leurs remarques en langue allemande : « Cet
“assel” se roule en boule quand on le touche / Diese Assel rollt sich
zusammen, wenn man sie anfasst ; Cet “assel” a des points jaunes sur
le dos / Diese Assel hat auf dem Riicken gelbe Punkte ». Dans ce type
de séance, l'attrait pour les étres vivants récoltés, ou éventuellement
la crainte a leur égard, projettent les aspects émotionnels sur le de-
vant de la scéne et tout ce qui releve de la langue est relégué a
larriere-plan. Les €leves de la classe paritaire bilingue ont également
trouvé une chenille de sphingidés, celle du Sphinx de I'Epilobe, qui a
captivé toute leur attention, et apercu, puis poursuivi un écureuil
roux. La partie linguistique a été réduite a la portion congrue lors de
cette séance, mise a part la dénomination de quelques espéces et la
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reformulation de quelques unes des questions des enfants au sujet du
milieu de vie de tel ou tel animal, de son régime alimentaire, de son
mode de déplacement.

Lors des séances de reprise du 12 janvier 2007, dans les deux classes
nous avons été surpris par le nombre de faits retenus par les éleves
en lien avec les deux séances du mois de novembre. Spontanément
certains enfants ont utilisé des lexémes servant a la détermination
des végetaux alterne / wechselstdndig, opposé / gegenstindig, ceux-ci
n‘ayant €té revus en classe que dans la semaine qui a suivi la premiere
sortie. Tout ce qui tournait autour de la chenille du sphinx de l'épi-
lobe était présent dans l'esprit des enfants et le terme Raupe/chenille
a été maintes fois utilisé a bon escient. Lors de la récolte d'inverté-
bres, la mémorisation de cette désignation s'est faite de maniere inci-
dente, lors d'un échange au sujet du spécimen quils avaient trouvé.
Le terme Raupe a été spontanément intégré a leur questionnement :
Was frisst die Raupe? Wo lebt die Raupe? / Que mange la chenille ? /
Ou vit la chenille ? Un support imagé avait été prévu en tant que ré-
amorcage de ce theme, mais un enfant a réutilisé d'emblée le terme
Raupe /chenille, un autre das runde Ding / la chose ronde, ainsi que
les noms Wurm / ver, Assel / cloporte, Spinne / araignée,
Schnecke / escargot, (?) *Nachtschnecke/escargot de nuit, Nachtfal-
ter / papillon de nuit et une structure comme Assel, die rollt/cloporte
qui (sen)roule, lorsqu’il a été question de la sortie-récolte. Ce genre
de productions spontanées correspond tout a fait a celles que nous
avons pu relever dans dautres classes, dont les éleves non-
dialectophones avaient bénéficié d'un enseignement bilingue pendant
4 ans. Au cours de la suite de la séance, une phase de questionnement
anticipant sur le texte a lire a permis la formulation d’énoncés inter-
rogatifs corrects du point de vue morphosyntaxique comme :

Was wissen wir (tiber diese Tierart)? / Que savons-nous (de cette es-
pece animale) ?

Wo wohnen sie? / Ou vivent-ils ?
Was essen sie? / Que mangent-ils ?

Wie sehen sie aus? / Quelle est leur apparence ?
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Wie heifien sie? / Comment se nomment-ils ?

Wie bekommen sie Junge? / Comment font-ils des petits ?

et des énoncés comportant des erreurs, mais pragmatiquement
adapteés :

* Wozu sie Antennen haben, ich will wissen ./ A quelle fin ils ont des
antennes, je veux savoir.

* Wie die Raupe Schmetterling(?) / Comment la chenille papillon (?).

Le dernier énoncé est elliptique. Du point de vue sémantique 'enfant
voulait dire sans doute « cette chenille va donner quel papillon », c'est
ainsi que l'enseignante a interprété le message. Ou alors se posait-il
la question de la métamorphose de la chenille ? Dans la classe mono-
lingue des questions sémantiquement identiques ont €té posées par
les éléves. Dans la classe bilingue, 'ensemble des questions a servi a
introduire le texte de lecture suivant intitulé :

Die Raupe des Nachtkerzenschwdrmers / La chenille du Sphinx de
I’Epilobe

Die Raupe, die ihr gefunden habt, ist die Raupe eines Nachfalters. Die-
ser Falter heif3t Nachtkerzenschwdrmer (Proserpinus proserpina). Die
Raupe dieser Falterart wird bis zu 6 cm lang. Sie ist braungrau mit
schwarzen Zeichnungen gefdrbt. Die Zeichnungen auf den
Korperseiten sehen wie Augen aus. Die Raupen kann man von Juni bis
August finden, aber auch noch im September, Oktober und in einem
milden November / La chenille que vous avez trouvée est celle d'un
papillon de nuit. Ce papillon est dénommé Sphinx de I'Epilobe (Pro-
serpinus proserpina). La chenille de cette espece de papillon peut at-
teindre 6 cm de long. Elle est gris brun avec des dessins noirs. Les
dessins sur les cotés du corps ressemblent a des yeux. On peut trou-
ver cette chenille de juin a ao(t, mais également encore en sep-
tembre, en octobre et au cours d'un mois de novembre ou il fait
doux.
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Lors de la lecture silencieuse les éleves devaient souligner les termes
quils reconnaissaient et entourer les termes dont ils ne compre-
naient pas le sens. Une premiere mise en commun fondée essentiel-
lement sur la période pendant laquelle on peut rencontrer la chenille
de cette espéce s'est déroulée suite a une premiére lecture silen-
cieuse. Voila ot nous en étions le 12 janvier 2007.

5. Conclusion

Il ne s’agit que d'un apercu du travail de recherche que nous menons.
Les résultats obtenus a ce jour nous invitent a beaucoup de modestie,
tout en étant encourageants, puisque le type de mise en ceuvre pro-
posé conduit méme a des apprentissages incidents en langue étran-
gere. Si nous avons clairement expliqué nos finalités et présenté les
fondements théoriques et les fondements empiriques qui sous-
tendent notre projet, c'est pour que tout un chacun puisse se faire
une opinion de notre démarche, du bien-fondé des modalités d’ensei-
gnement envisagees dans le respect des programmes de I'Ecole Pri-
maire et dans le souci de ne pas « dégoiter les enfants de lalle-
mand », formulation traduisant le phénomene de lassitude qui dans
certaines classes gagne des éleves, dont beaucoup finissent par quit-
ter la filiere bilingue. Il faut savoir que pour diverses raisons de nom-
breux parents retirent leur(s) enfant(s) des classes ou sections bi-
lingues. Par exemple dans le Bas-Rhin, d'une classe d’age comprenant
au départ 678 enfants qui suivent I'enseignement paritaire bilingue en
Moyenne Section (MS) de Maternelle a la rentrée 1998-1999, il ne
reste plus que 434 éleves au CM2 en 2004-2005 et 358 éleves en
2005-2006 qui fréequentent la filiere bilingue en 6°. Pour cette classe
d’age, le taux de déperdition de la MS au CM2 séleve a 36 %, et de la
MS a la 6€, ce taux s'éleve a 47 %. En 5€ il ne reste plus que 339 éleves
sur les 778 inscrits au départ, le taux de déperdition est alors de 50 %.
De la MS a la 6€, ce taux est de 47 % pour la classe d’age 1999-2000
(Moyenne Section : 773 éleves ; 6 : 410 éleves en 2006-2007 - Inspec-
tion Académique du Bas-Rhin, 2007). Par conséquent il faut rester
tres prudent quand il s'agit d'apprécier I'impact de la filiere bilingue.
Notre travail de recherche actuel nous montre sans cesse I'impor-
tance du savoir-faire pédagogique de 'enseignant dans une classe pa-
ritaire bilingue et I'importance de la maitrise de moyens didactiques
nombreux et variés. Pour faciliter la tache de ces enseignants
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confrontés a des situations d’enseignement délicates et complexes,

linstitution scolaire et / ou la Région, qui souhaitent le maintien de

ce programme d’enseignement paritaire, devraient mettre a leur dis-

position un matériel pédagogique diversifié, afin qu’ils ne s'épuisent

pas dans le travail de préparation de la classe pour disposer dune

énergie et d'une fraicheur suffisantes dans la conduite des activités.
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NOTES

1 Par Annie LIBIS, professeur en sciences de la vie, de la Terre et de l'uni-
vers a I'IUFM dAlsace ; Jean-Claude SPIELMANN, Formateur en Audio-
Visuel et en Informatique a 'lTUFM d’Alsace, et I'auteur de cet article.

RESUMES

Francais

Dans cet article, nous présentons un travail de recherche expérimental en
cours ayant débuté en novembre 2006 dans deux classes de I'école éléemen-
taire : une classe « monolingue » et une classe paritaire bilingue. La mise en
ceuvre porte sur I'étude d'un milieu naturel. Dans la classe monolingue, le
francais sert de langue d’enseignement, dans la classe bilingue I'allemand.
Apres avoir présenté les finalités du projet, les modalités de réalisation et
d’investigation, expliqué les raisons de nos ancrages théoriques et empi-
riques, nous faisons part de quelques constats concernant les attitudes des
enfants face aux contenus proposeés, en accordant une attention particu-
liere a la dimension linguistique et aux productions langagieres des enfants.

Deutsch

In diesem Artikel schildern wir die aktuelle Durchfiihrung eines lokalen Ex-
periments, mit dem wir in zwei Klassen an einer Grundschule im Elsass
Mitte November 2006 begonnen haben: in einer Klasse wird monolingual, in
der anderen bilingual unterrichtet. Bei diesem Experiment wird das Thema
« Erkundung eines Lebensraumes » behandelt, in der monolingualen Klasse
in franzosischer Sprache, in der bilingualen in deutscher Sprache. Nach der
Darlegung unserer Forschungsziele, der Rahmen- und der Untersuchungs-
bedingungen, der Erlauterung unseres theoretischen und empirischen Aus-
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gangshintergrundes besprechen wir einige unserer ersten Forschungser-
gebnisse. Diese betreffen die Art und Weise, wie die Kinder sich mit dem
angebotenen Unterrichtsstoff befassen und wie sie manche Inhalte sprach-
lich verarbeiten, insbesondere haben wir dabei unser Augenmerk auf die
Lese- und die Sprechfertigkeit in der Fremdsprache gerichtet.
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