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TEXT

Les langues des migrants occupent a I'école francaise une place mar-
ginale (Hélot 2004). Lenseignement se limite essentiellement a un
enseignement des langues et cultures d'origine, et son statut dans le
systeme scolaire est problématique (Bertucci 2005, Kriiger 2006).
Mais quelles représentations les enfants issus de I'immigration ont-ils
des langues dans le contexte scolaire frangais et, plus particuliere-
ment, de 'enseignement scolaire des langues en Alsace ? Quels sont
les aspects convergents et divergents entre les représentations que
ces enfants ont de ces langues en contact, c'est-a-dire le frangais, le
turc (qui est « la langue des migrants » dans cette étude), I'allemand
(qui est a la fois une langue vivante étrangere et la langue du pays voi-
sin) et d'autres langues ? Ces questions sont a la base des entretiens
semi-directifs et individuels que nous avons menés avec dix éleves de
CM2 dorigine turque, nés et scolarisés en Alsace !,
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2 Il convient de préciser que l'analyse du discours porte sur les repre-
sentations objectivées dans le discours et partagées par une majorite
des informateurs. Les représentations ont été abordées d'un point de
vue psychosociologique (Moscovici 1997), de sorte que l'accent a été
mis sur ce qui est dit ou n'est pas dit sur les langues et leur enseigne-
ment.

3 Avant de nous intéresser plus particulierement au contexte scolaire,
nous avons abordé, lors de nos entretiens?, les pratiques des langues
déclarées en dehors de I'école, car celles-ci sont en interaction di-
recte avec les représentations des langues et leur enseignement, et
elles se sont avérées extrémement riches en informations.

1. Le discours sur les pratiques
des langues en dehors de I'école

4 Il ressort des entretiens que la langue turque occupe une place im-
portante dans toutes les familles des enfants interrogés. Elle domine
souvent dans les contacts entre parents et enfants, et chez une
grande partie de nos sujets. Elle est aussi présente dans les activités
qui ont lieu a la maison (regarder la télévision, communiquer par In-
ternet, écouter de la musique). Les pratiques religieuses constituent
également un elément du contexte extrascolaire qui favorise, en
toute logique, l'usage du turc, bien qu’il n'exclue pas la langue de
l'école. Le discours sur les vacances et les pratiques en Turquie
montre a quel point les compétences communicatives en turc sont
ressenties comme une nécessité (De Villanova, 1987).

5 Le discours sur les pratiques du turc de nos informateurs révele des
positionnements complexes qui ne sauraient étre uniformément in-
terprétés comme des processus de valorisation. Cest ainsi quen
dépit des valeurs identitaires dont est doté le turc et de I'importance
que cherchent a lui donner les enfants, le discours sur la pratique du
turc est parfois accompagné d’'une explication qui témoigne de la né-
cessité de justifier son usage :

Enquéteur : Ta mere regarde aussi la télé ?
Eda: Oui: // et plus souvent le turc / parce que quelque fois elle ne
comprend pas / c’est difficile
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6 On notera que ce besoin n‘apparait pas dans les discours portant sur
le francais. Cette attitude n'est pas propre a la langue dorigine, on
observe en effet des tendances similaires pour d’autres langues dites
« minorées » (les dialectes alsaciens par exemple, voir Bothorel-Witz,
Tsamadou-Jacoberger, 2009 : 61-63).

7 Mais on constate en méme temps que l'usage actuel du turc est pré-
senté, en partie, d'une maniere qui a pour effet de réduire son impor-
tance. Une analyse plus linguistique du discours sur le turc fait appa-
raitre des marqueurs de quantification comme « des fois », « quel-
quefois », « de temps en temps » qui marquent une distance par rap-
port a l'utilisation réguliére du turc. Il s'ensuit que I'utilité du turc est
moins valorisée, en comparaison avec le francais, ce qu'illustre égale-
ment l'expression suivante « il / elle ne parle que le turc » que plu-
sieurs de nos interlocuteurs utilisent. Dans la séquence qui suit, il est
aussi remarquable que le turc est nommé en dernier, apres une pause
plus longue :

Enquéteur : Est-ce que tes grands-parents parlent aussi le francais ?
Feda : « Mo:n grand-pere / il sait U'allemand et le francais // et le turc

[..]

Enquéteur : Et ta grand-mere, elle parle

Feda : Elle ne sait pas // eh elle parle que le turc

Enquéteur : Et eux [les grands-parents], ils parlent quelles langues ?
Seyma : Turc // ma mamie elle parle que turc / elle sait dire que
quelques mots en francais bonjour au revoir / et mon papy il parle eh :
en allemand 1

8 Il ressort du discours que le francais fait également entierement par-
tie de la vie familiale, non seulement par le biais de la jeune généra-
tion, notamment entre fréres et sceurs, mais aussi a travers le contact
avec les parents. Dans les loisirs qui ont lieu en dehors de la maison
(activités sportives par exemple), les enfants pratiquent le francais.
C'est aussi le cas dans les contacts amicaux. Si les amis sont de la
méme origine, les échanges peuvent étre bilingues.

9 Les usages du turc d'une part, du francais, d’'autre part, sont structu-
rés par un ensemble complexe de facteurs qui peuvent étre reliés aux
données de la situation, des espaces et des contextes de méme quaux
compétences des acteurs. Il apparait que la pratique dominante d'une
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langue n'exclut en aucun cas la présence de l'autre. Nos données font
ressortir ce que Bertucci (2005 : 283) et Sabatier (2006 : 81) ont déja
souligné : la langue de l'école et la langue des migrants partagent cer-
tains usages et certaines fonctions. Ce partage ne permet pas de pro-
céder a un cloisonnement des pratiques et a une distinction entre
une langue de l'extérieur et une langue de l'intérieur (famille), comme
cela est explicite dans l'extrait suivant :

Enquéteur : Avec qui est-ce que ta mere parle le turc ?

Melissa : Avec eh : ma grand-mere / des amis 1

Enquéteur : Et avec ton pere, elle parle quelle langue ?

Melisssa : Frangais ou turc / — les deux

Enquéteur : Les deux ? Plutot I'un des deux ou ¢a dépend des situa-
tions ou des sujets ?

Melissa : Be:n // la plupart du temps / c’est frangais / mais en fait /
on parle moitié turc moitié frangais / mais moi : avec mon frere et ma
sceur / on parle frangais on ne parle pas turc / e:t = e:t ma mere et
mon pere ils parlent francais avec nous

Si la jeune fille souligne les pratiques éminemment plurilingues de sa
famille, elle insiste en méme temps plus particuliecrement sur celles
du francais qui sont marquées par I'emploi de « la plupart du temps ».
Ceci fait écho a nos observations sur les pratiques du turc. Il s'agit la
d'un constat dont il faut tenir compte lorsquon s’interroge sur la
question du rodle et de la place qui reviennent a telle ou telle langue
dans le cadre scolaire.

2. Lenseignement scolaire des
langues

Le discours sur les pratiques en dehors de I'école nous a fourni des
premiers resultats sur les rapports que nos informateurs entre-
tiennent avec des langues qui sont aussi des matieres denseigne-
ment. A présent, il s'agit d'aborder la question de savoir ce que disent
les éleves sur l'enseignement scolaire des langues et quels sont les
liens entre leur discours sur les pratiques des langues et celui sur
I'enseignement scolaire des langues.
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2.1. Les cours de francais

Les cours de frangais suscitent des appréciations négatives. Il s’agit
méme de la matiere que les éleves apprécient le moins. Le discours
fait ressortir que ces évaluations négatives sont, pour l'essentiel, re-
liées a quatre aspects :

. Le discours révele que I'appréciation négative est surtout reliée aux contenus

des cours et des programmes. Les enfants font une distinction entre la gram-
maire et la littérature et il ressort du discours que c'est surtout la grammaire
et, plus particulierement, les exercices portant sur la conjugaison qui sus-

citent le plus de réserves.

. Les auto-évaluations montrent que les cours de la langue de I'école consti-

tuent, pour presque tous les interviewés, une matiére qui les confronte a des
difficultés. Les éleves trouvent souvent quil y a trop d’évaluation et té-
moignent de leurs difficultés notamment dans la compréhension orale de
I'enseignant. On peut émettre 'hypothese que ces enseignements génerent
un sentiment d’insécurité linguistique qui détermine sans doute leur appré-
ciation négative (Leichsering 2003 : 233). On comprend mieux, dés lors,
pourquoi d’'autres disciplines (comme les mathématiques, les arts plastiques
et, bien entendu, les cours d'éducation physique), dans lesquelles la langue et
une compétence de production écrite jouent un role moins important ou dif-
férent, sont évaluées plus positivement. Notre discours ne permet pas de vé-
rifier ces auto-évaluations et ces sentiments d’'insécurité linguistique aupres
de sujets dits « monolingues » du méme age, ce qui serait particuliérement

intéressant.

. Le discours fait ressortir a quel point la sympathie ou I'antipathie envers un

enseignant, en tant que personne, détermine considérablement le jugement

des éleves sur la matiere scolaire en question.

. On peut aussi émettre 'hypothese que les représentations que les enfants

ont des profits et des bénéfices qu'ils peuvent tirer d'une bonne maitrise du
francais, en particulier dans la vie professionnelle a venir, peuvent susciter

une frustration liée aux difficultés scolaires :

Enquéteur : A ton avis, est-ce que la langue francgaise est une langue
importante ?

Neslihan : Oui

Enquéteur : Pourquoi ?

Neslihan : Parce que : ma mere / elle / parce que : maintenant /
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comme je sais le francais T / je peux trouver plus vite eh un travail /
et quand je serai grand aussi

Cet extrait souligne deux aspects : la volonté d'une réussite profes-
sionnelle, aussi par rapport aux parents, et le rapport entre la mai-
trise du francais et la réussite professionnelle. Dans ce contexte, il
convient de preéciser que plusieurs familles optent pour une sorte de
politique linguistique familiale, c'est-a-dire des décisions volontaires
au niveau de la pratique pour améliorer les compétences en francais
des parents ou des enfants de maniere a faciliter l'intégration sociale
(Kruger, 2009).

Ces représentations neégatives de lenseignement du francais
contrastent avec la place centrale accordée au francgais dans les pro-
grammes scolaires :

« En s'ouvrant ainsi aux usages et fonctions du langage, I'enfant ac-
quiert une langue, le francais, qui lui permet non seulement de com-
muniquer avec ceux qui l'entourent, mais aussi d'accéder a la culture
dont la langue nationale est le vecteur, une langue qui lui permet
d’apprendre et de comprendre le monde dans lequel il vit » (MEN
2007 : 60).

Les attitudes négatives a I'égard de l'enseignement de la langue de
'école entrent en opposition avec les représentations de cette langue
et de ses pratiques plus valorisantes fondées sur sa fonctionnalité et
sa valeur sociale, qui ont été présentées dans la premiere partie. On
notera que si la langue de I'école est déconnectée de l'espace scolaire
et n'est pas envisagée comme matiere scolaire, la moitié de nos infor-
mateurs la qualifie de « facile ». Il sensuit que cette « facilité » ne
peut étre reliée ni au plaisir d’assister aux cours a I'école, ni aux bons
resultats scolaires dans cette matiere. Les écarts entre la représenta-
tion de la langue de l'école comme une langue facile et les auto-
évaluations (plutot négatives) des compétences en contexte scolaire
semblent indiquer que les difficultés sont liées a ce contexte.

Il semble que ces représentations plutot négatives de 'enseignement
scolaire de la langue de l'école ne sont pas une spécificité de notre
groupe d'informateurs. Leichsering (2003 : 233) fait le méme constat
pour des enfants issus de limmigration dans une école primaire en



Le discours sur I'enseignement scolaire des langues : une étude de terrain a partir d’entretiens avec des
enfants issus de I'immigration turque en Alsace

17

18

Allemagne. Elle arrive a la conclusion que le cours de la langue de
I'école, la perception qu'en ont les enfants et les représentations qu'ils
ont des enseignants renforcent le sentiment de minoration des
langues et des cultures des enfants issus de I'immigration.

2.2. Lenseignement du turc

Lenseignement du turc existe a I'école primaire sous forme de cours
de langue et culture d'origine. Les enfants interviewés sont tous ins-
crits dans ces cours ayant un statut marginal, car lorsqu'on évalue ce
statut selon des criteres tres concrets, on constate que les cours ne
sont pas bien insérés dans I'emploi du temps et que les enseignants
turcs, envoyés en France pour une durée de 5 ans, ne sont pas bien
intégrés a I'école (Kriger, 2006 : 167-168). Mais qu'en est-il des repré-
sentations de cet enseignement ?

Selon les interviewés, I'enseignement du turc sous forme d’ELCO est
suivi pendant une durée de deux a quatre ans. Lorganisation des
cours en dehors de leur classe habituelle, et parfois méme en dehors
de l'emploi du temps habituel, ne suscite pas de critique négative. Si
le regroupement de plusieurs tranches dage est mentionné par
quelques éleves comme pouvant parfois étre génant, cest notamment
le fait quil puisse y avoir des changements fréquents chez les ensei-
gnants turcs qui semble déranger le plus les éleves. Les jugements
portant sur I'enseignement du turc sont globalement plus positifs que
ceux qui concernent le francais et ce, malgré la place dominante du
francais dans le cadre scolaire — ou peut-étre est-ce a cause de ce
role dominant, comme le discours nous le laisse supposer. Les valori-
sations se fondent, entre autres, sur des motivations instrumentales,
c'est-a-dire comprendre et se faire comprendre en langue turque
dans le cadre familial et surtout en Turquie. Dans ce contexte, les in-
formateurs, ne mentionnent pas leurs pratiques quotidiennes pluri-
lingues telles que le discours les a fait ressortir :

Enquéteur : Et pourquoi tu as choisi de prendre des cours de turc a
lécole ?

Seyma : Bah : / en Turquie je peux pas parler correctement avec mes
cousines e:t

Melissa : Be:n / parce que comme tous les ans je vais en Turquie: / il
faut que je sache parler le turc bien <!> // parce qu'apres ils com-
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prennent pas / ce que je veux dire

Enquéteur : Ca t'est déja arrivé de dire quelque chose, et qu'ils ne
comprennent pas ?

Melissa : [SOURIRE] Hm: // il y avait / quand jétais petite / javais
pas encore bien maitrisé le turc / et c’est pour ca maintenant / je = je
prends a Uécole des cours de turc / et tout ¢a

Mais l'analyse met aussi et surtout en relief des motivations identi-
taires qui se manifestent dans les fragments de discours portant sur
l'enseignement de la langue turque. Il sexprime, par exemple, par le
souhait d’'apprendre le turc pour ne pas trop se démarquer du reste
de la famille pendant les s¢jours en Turquie. En lien avec la valeur
identitaire qui revient a la langue turque, les motivations qui sous-
tendent son apprentissage relevent aussi du domaine affectif. Dans
'extrait qui suit, on notera les appréciations récurrentes : « jaime
bien » / «jadore » :

Neslihan : Parce que : / jaime bien le turc / parce que a l'école déja ici
je peux pas tellement parler en turc / et jaime bien la langue turque /
alo:rs / au moins jado:re le mercre eh le vendredi apres-midi

Il semble évident pour les informateurs que leurs camarades de
classes ne partagent pas leur intérét pour la langue turque et qu’ils
n‘auraient pas envie d’apprendre cette langue. Ceci ressort d’autres
parties du discours dans lesquelles les enfants indiquent que leurs
enseignants s'intéressent peu ou pas a leurs compétences en turc. Ni
les éleves ni I'école ne mettent ce type de compétences plurilingues
en valeur.

Lorsqu’il a été question de l'enseignement de la langue de I'école,
nous avons insisté sur l'incidence de I'appréciation que suscite I'en-
seignant. La possible influence de ce facteur nous amene a nous in-
terroger sur les rapports de ces enfants avec leurs enseignants turcs
et si ces rapports peuvent influencer les motivations d’'apprentissage.
Lanalyse montre que l'enseignant de turc, si on le considere comme
I'une des variables, a peu d'influence, d'une part, sur les jugements
que les enfants portent sur les cours de turc, d’autre part, sur leurs
motivations d’'apprentissage. Il ressort du discours que les change-
ments fréquents des enseignants turcs génent les éleves, ce qui
conduit plusieurs enfants a préciser qu'ils ont un meilleur rapport re-
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lationnel avec leur enseignant de francais, puisqu’ils le connaissent
depuis plus longtemps que leur enseignant de turc. Les éleves, qui af-
firment que leurs relations avec les enseignants de francgais sont plus
distantes que celles qulils ont avec l'enseignant de turc, soulignent
qu’ils se sentent mieux compris par ce dernier. C'est ainsi que Seyma,
apres un temps d’hésitation relativement long et apres insistance de
I'enquéteur, déclare finalement avoir une meilleure relation avec son
enseignante de turc pour des raisons de proximité identitaire, qui
semblent la sécuriser :

Enquéteur : Est-ce que tu as une meilleure relation avec ton ensei-
gnante turque par rapport aux autres maitresses, ici a 'école ?
Seyma : Hhm: //

Enquéteur : Une meilleure relation ? Tu tentends mieux avec elle ?
Seyma : Eh: / je = je m’entends mieux avec la: // maitresse turque
Enquéteur : Pourquoi ¢a ?

Seyma : Je sais pa:s

Enquéteur : Parce quelle est turque ?

Seyma : Parce qu'elle est turque / eh : on peut parler / je peux parler
pas comme je veux mai:s / je trouve mieux les questions que je veux
pose:r

Ce sentiment de sécurité lié a la proximité culturelle de 'enseignante
contraste avec l'insécurité que semblent susciter les cours de langue
de francais tel que le discours sur l'auto-évaluation du francais dans
le cadre scolaire l'a fait ressortir.

Méme si les auto-évaluations des compétences en turc témoignent
de difficultés langagieres, elles ne suscitent pas de positionnements
négatifs a 'égard de l'enseignement scolaire du turc, comme nous
avons pu l'observer pour le francais. Les enfants soulignent, au
contraire, a quel point les cours les aident a améliorer leur niveau en
turc, ce que confirment les tendances sur le role de 'ELCO déja éta-
blies par Akinci et al. (2004 : 154). On peut émettre 'hypothese que,
dans la mesure ou les enfants minorent l'importance du turc dans le
cadre scolaire et ou les résultats ne sont pas pris en compte dans le
bulletin scolaire, les difficultés rencontrées n'entrainent pas de sanc-
tion et, partant, de réactions de mécontentement. Lutilité des com-
pétences en turc se manifeste notamment en Turquie. Cest donc en
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toute logique que les sentiments d’insécurité émergeraient plus vo-
lontiers dans un contexte turcophone (pays d’origine).

2.3. Lenseignement d'une premiere
langue étrangere : I'allemand

La motivation pour apprendre l'allemand, la langue du voisin, est par-
ticulierement forte chez les enfants d'origine turque vivant en Alsace,
dans la mesure ou l'utilité de la connaissance de la langue du voisin
dépasse le simple cadre scolaire :

Enquéteur : Pourquoi apprends-tu I'allemand ? Et pourquoi veux-tu
continuer 'année prochaine ?

Aysin : Parce que : jaime bien la langue allemand / et : j’ai aussi des
cousines / que je veux parler avec eux

L’allemand suscite, chez les enfants d'origine turque en Alsace, des
représentations sociales riches et diversifiées. Lallemand est percu
comme une langue facile, mais aussi comme une langue ayant une
utilité fonctionnelle. Cette langue donne lieu a des appréciations de
nature esthétique ('allemand est « beau » et « gai »). Il convient de re-
venir sur ces deux extraits dans lesquels deux informatrices parlent
des pratiques de leurs grands-parents, car toutes les deux mettent
les pratiques de l'allemand fortement en avant :

Enquéteur : Est-ce que tes grands-parents, ils parlent aussi le fran-
cais ?

Feda : < Mo:n grand-pere / il sait Uallemand et le francais // et le turc
Enquéteur : Et eux, ils parlent quelles langues ?

Seyma : Turc // ma mamie elle parle que turc / elle sait dire que
quelques mots en francais bonjour au revoir / et mon papy il parle eh :
en allemand 1

Les liens familiaux avec des Turcs vivant en Allemagne, leur supério-
rité numeérique dans le pays voisin et, par conséquent, leur plus
grande visibilité, semblent motiver 'apprentissage de l'allemand que
les éleves sont en mesure de recontextualiser. Bien que, dans l'extrait
qui suit, la question porte tres globalement sur I'Allemagne, la ré-
ponse de Goksel se focalise sur les Turcs en Allemagne. Il justifie son
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appreciation du pays voisin par la présence de magasins turcs et par
I'importance numeérique de la population turque :

Enquéteur : Et c'est comment en Allemagne ?

Goksel : Beau

Enquéteur : Qu'est-ce qui est beau, la-bas ?

Goksel : Cest grand / c’est plus grand qu’ici / y'a tout plein de villes /
y a des magasins / turcs / ici: il n'y en a pas tellement / e:t ~ e:t / les
personnes eh : ils habitent eh en Allemagne /il y en a beaucoup de
Turcs

D’autres études, comme celle de Bogatto et al. (2006) mettant a jour
les motivations de l'apprentissage de l'allemand chez des collégiens
en Alsace, permettent de constater que les éleves d'origine turque en
Alsace se distinguent des jeunes Alsaciens dorigine francaise par
leurs représentations plus positives de I'allemand et des cours d’alle-
mand. Une comparaison avec les représentations de la langue du voi-
sin des jeunes d'origine turque au pays de Bade révele d’ailleurs que la
motivation pour apprendre la langue du voisin pour des raisons qui
dépassent le cadre strictement scolaire semble spécifique aux éleves
d'origine turque en Alsace (Kruger, 2009).

Conclusions

Pour conclure, il convient de préciser que le discours sur les langues
et les pratiques s'est avére révélateur pour la compréhension du dis-
cours sur l'enseignement scolaire des langues méme si les représen-
tations ne sont pas toujours les mémes, mais présente un caractere
dynamique (Moliner 2001 : 248). Si nous avons montré, dans un pre-
mier temps, que les pratiques de jeunes d'origine turque sont pluri-
lingues en dehors du contexte scolaire, nous avons aussi souligné que
nos informateurs mettent leurs compétences plurilingues peu en
avant. Les représentations positives de l'enseignement du turc ne
trouvent leur source ni dans le pays de naissance ni dans les pra-
tiques actuelles, mais surtout dans le pays d'origine. Il semble que
méme si le turc est enseigné a 'école primaire sous forme d’ELCO, la
langue n'a pas de véritable place a I'école.

Les représentations du francais et de I'enseignement du francais re-
velent des différences sensibles de sorte qu'elles dépendent de la
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perspective adoptée et du contexte (d'une part, le contexte familial
ou, plus généralement, hors systeme scolaire, d’autre part, le
contexte scolaire). D’autres etudes défendent I'hypothese que l'école
constitue, en raison des représentations quelle a des enfants ayant
une autre L1 que la langue de l'école, « des enfants en difficulte »
(Leichsering, 2003 : 232). Si nos résultats ne cherchent pas a s'inter-
roger sur cette hypothese, ils montrent au moins toute la complexité
du statut des enfants allophones a I'école.

Plus généralement, il ressort de l'analyse que les représentations de
I'enseignement scolaire partagées par notre groupe d'informateurs ne
semblent pas spécifiques a ce groupe et aux langues quils ap-
prennent a 'école. Nous avons surtout montré les possibles paralléles
que l'on peut établir entre le discours sur le turc et celui porté sur
d’autres langues dans une situation minorée. Seules les représenta-
tions de l'allemand semblent étre une spécificité de notre groupe
d’informateurs. Il ressort d’ailleurs du discours sur l'allemand a quel
point l'idée quune langue est « utile » peut étre déterminante dans
les motivations d'apprentissage.

Tous ces aspects soulignent que I'enseignement des langues a I'école
aurait besoin qu'on integre davantage les représentations des appre-
nants mais aussi des enseignants dans le processus d’apprentissage.
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/ pause courte (moins d'une seconde)
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: allongement vocalique

= répétition d'une syllabe d'un mot ou d'un énonce
[RIRE] « non-mots »

<!> attitude discursive marquant I'exclamation

T intonation montante

| intonation descendante

— rythme rapide

< rythme lent

< forte intensité de la voix

> faible intensité de la voix

(-..) courte séquence non transcrite

(Mere) ajouté par l'auteur pour une meilleure compréhension

ABSTRACTS

Francais

Dans cet article, nous nous intéressons au discours sur les pratiques des
langues et aux représentations des langues et de leur enseignement scolaire
concernant les enfants issus de I'immigration turque en France. Le discours
que nous analysons reésulte d’entretiens semi-directifs et individuels menés
avec des enfants de CM2 scolarisés en Alsace. Il porte plus particulierement
sur le turc, le francais et l'allemand (comme premiere langue étrangere ap-
prise a I'école primaire). Nous posons ici la question de savoir si les repré-
sentations que suscitent ces langues et qui ressortent du discours com-
portent des aspects convergents ou divergents. Nous portons un intérét
particulier aux représentations partagées de ces enfants pour lesquelles on
se demande si elles sont spécifiques a nos locuteurs et aux langues qu'ils
apprennent a 'école. Enfin, nous nous demandons dans quelle mesure nos
résultats peuvent nourrir une réflexion plus globale sur la place des langues
al'école.

English

The article analyses the discourse on language practices, the representa-
tions of languages, and language learning of Turkish immigrant children in
France. The discourse we study results from semi-directed and individual
interviews conducted with primary school children in Alsace (9-11 years
old). It concerns Turkish, French and German as first foreign language
taught in primary school. We are interested to know whether the repres-
entations generated by these languages and which result from the discourse
converge or diverge. We focus particularly on shared representations of
these children, in order to determine if they are specific to our speakers
and the languages they learn at school. Finally we will argue to what extent
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our results may support a more general reflection on the position of lan-
guages at school.

Deutsch

In diesem Artikel wird sowohl auf den Diskurs tber Sprachgebrauch als
auch auf die Sprach-Reprasentationen und Reprasentationen des schuli-
schen Sprachunterrichts im Diskurs von Kindern tiirkischer Herkunft, die in
Frankreich aufgewachsen sind, eingegangen. Es handelt sich um einen Dis-
kurs, der sich auf teilstandardisierte Einzelinterviews stiitzt, die mit Kin-
dern der letzten Grundschulklasse (CM2) im Elsass durchgefithrt wurden. In
diesen Interviews werden in erster Linie Turkisch, Franzosisch und Deutsch
(als erste schulisch erlernte Fremdsprache) thematisiert. Folgende Frage-
stellung liegt der Analyse zu Grunde: Inwiefern sind Gemeinsamkeiten und
Unterschiede in den Reprasentationen der verschiedenen Sprachen auszu-
machen? Der Schwerpunkt liegt auf den geteilten Reprasentationen, so dass
sich daraus die Frage ergibt, inwiefern diese Reprasentationen eine Beson-
derheit der Untersuchungsgruppe und der erlernten Sprachen darstellen.
Die Untersuchungsergebnisse dienen zudem in einem weiter gefassten
Rahmen dazu, den Platz von Sprachen in der Schule zu hinterfragen.
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